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APRESENTACAO

Querido(a) educador(a),

Este livro é fruto de um trabalho coletivo que une escola, comunidade e
universidade em torno de um mesmo propdsito: valorizar o bairro e a vida cotidiana
como espagos de conhecimento, memdria e reflexdo. Ele integra um projeto de
pesquisa-extensdo do curso de Arquitetura da Univale (Extens&o Integradora), em
parceria com o Observatdrio Interdisciplinar do Territério (OBIT/Univale), vinculado
ao Mestrado Interdisciplinar em Gestdo Integrada do Territério (GIT).

O material foi construido a muitas mdos: alunos, bolsistas, professores e
pesquisadores voluntdarios se dedicaram a ouvir e registrar histérias e experiéncias
do bairro, revelando que a histéria ndo estd apenas nos livios ou nos monumentos,
mas também nas ruas, casas, pragas e, sobretudo, nas pessoas que habitam esses
lugares.

Mais do que um conjunto de atividades, este livro convida vocé, professor(a), a ser
mediador(a) entre seus estudantes e a riqueza cultural da comunidade. Cada
proposta foi pensada para estimular a curiosidade, a atengé&o e o senso critico dos
adolescentes, ajudando-os a perceber que o bairro em que vivem é um espago vivo,
repleto de histérias, memérias e significados.

Alguns conceitos orientam o trabalho:

* Geografia da infancia - O bairro visto a partir da experiéncia das criangas e
dos jovens. Ao circular, brincar ou conviver com amigos, eles constroem seus
proprios mapas afetivos, revelando sentidos unicos para os lugares.

» Corpo-territério - O corpo é o primeiro territério de cada sujeito. Ao caminhar,
observar ou interagir com o espago, os jovens afirmam sua presenga e
produzem formas de pertencimento.

e Histéria oral - O conhecimento estd também nas narrativas de avds, vizinhos e

familiares. Ao escutar essas vozes, os estudantes aprendem a valorizar
memdrias que ndo se encontram apenas em documentos escritos.
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* Decolonialidade - Este livro busca valorizar memérias e vozes locais muitas
vezes invisibilizadas, mostrando que as narrativas dos bairros populares também
tém legitimidade e importéncia.

 Histéria local - Cada rua, festa ou moradia carrega lembrangas que, quando
reconhecidas, ajudam os estudantes a compreender que sdo parte de uma
trajetdria coletiva.

Este material integra um movimento maior que conecta ensino, pesquisa e extensdo,
aproximando universidade, escola e comunidade. Ele nasceu do trabalho de campo
realizado no bairro Altindpolis, com a colaboragéo dos(as) discentes Amanda
Franskoviak Andrade, Ana Clara Rodrigues dos Reis Silva, Ana Flavia Pascoa Lima,
Ashley Hanna dos Santos Bonfim, Brenda Batista Guedes, Enya Camargos Fonseca
Lagares, Gabriela Vitoria Barboza Gongalves, Laura Menezes Lopes, Ludimila
Candido dos Reis, Ludmylla Silva Guerra Monteiro de Castro, Nathdlya Christina
Sim&o Brun, Vivian Cristina Lopes Rocha, da bolsista de iniciagdo cientifica Ana Luiza
Aguilar Figueiredo e da pesquisadora voluntdria Kerry Rodrigues.

Nosso desejo é que este livro se torne um aliado no seu trabalho pedagdgico,
estimulando os estudantes a pensar criticamente sobre o lugar onde vivem e a
reconhecerem a forga cultural presente em seu territério. As atividades podem ser
adaptadas de acordo com a realidade da sua turma, incentivando que os jovens
observem, escutem, criem e reflitam, percebendo-se como protagonistas de sua
prépria histéria.

Que este material inspire novas descobertas, fortalega a relagdo entre escolq,
comunidade e territdrio e contribua para cultivar em cada estudante o sentimento de
pertencimento ao bairro, compreendendo-o como espago vivo, cheio de memérias,
aprendizagens e possibilidades.

Para conhecer mais sobre iniciativas que valorizam o territério e a experiéncia local,
convidamos vocé a explorar o Observatério Interdisciplinar do Territério (OBIT) e o
Mestrado Interdisciplinar em Gestdo Integrada do Territério (GIT/Univale), acessiveis
m  https://univale.br/mestrado/observatorio-obit/, e descobrir como escolq,
comunidade e universidade podem se unir em torno do cuidado e da valoriza¢do do
lugar.

Nosso carinho e boa jornadal

Equipe UNIVALE, estudantes do curso de Arquitetura e Urbanismo,
pesquisadores do OBIT e estudantes do curso de Histdria.

Patricia Falco Genovez
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CAPITULO 1 - ONDE TUDO COMECOU: A
HISTORIA DO BAIRRO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Atividade 1- Investigacéo Espacial: O Bairro Ontem e Hoje

Na atividade “Investigacdo Espacial: O Bairro Ontem e Hoje”, o(a) educador(a) deve
iniciar apresentando aos alunos fotos antigas e atuais de ruas, pragas, casas e
edificios do bairro Altindpolis. Essa apresentagéo serve para situar os estudantes no
contexto histérico e fisico do bairro, permitindo que percebam visualmente as
transformagdes ocorridas ao longo do tempo.

Em seguida, conduza uma discussdo guiada com perguntas como:

"0 que mudou?”
"0 que permanece igual?” e
“Como essas mudangas afetam quem
vive aqui?”

Esse didlogo incentiva os alunos a refletirem sobre a evolugdo do bairro, estimulando
a percepgdo critica e a conexdo entre espago fisico, memdria coletiva e vivéncia
cotidiana.

Depois dessa conversa, organize a turma em grupos e distribua papel, canetas
coloridas ou tablets para que cada grupo elabore um mapa comparativo. Esse mapa
deve mostrar as mudangas no bairro ao longo do tempo, integrando aspectos fisicos,
sociais e afetivos, como ruas que desapareceram, construgdes novas, dreas de
convivéncia ou mudangas no comércio local. E importante que os alunos representem
essas transformag¢des de forma visual e narrativa, incorporando elementos que
expressem experiéncias e significados.

Cada grupo deve ainda incluir histérias coletadas de familiares ou vizinhos, por meio
de entrevistas curtas que podem ser gravadas ou anotadas. Esses relatos enriquecem
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o mapa comparativo, permitindo que os alunos relacionem memdrias pessoais e

comunitdrias as transformagdes espaciais observadas.

Por fim, organize um momento de apresenta¢do, no qual cada grupo compartilha
suas conclusdes com a turma, destacando os lugares que sofreram mudangas
significativas e os impactos dessas alteragdes na vida das pessoas. Esse
compartilhamento coletivo permite comparar diferentes percepgdes, reforgando o
entendimento de que o bairro é um territério vivo, construido a partir de experiéncias

individuais e coletivas.

Notas para o(a) educador(a):

Essa atividade valoriza a Geografia da Inféncia e a experiéncia juvenil,
reconhecendo o aluno como agente ativo na produg&o de conhecimento sobre seu
territério. O exercicio integra histéria local e oral, permitindo que memérias pessoais
sejam conectadas a transformagdes espaciais. A perspectiva de corpo-territério é
explorada ao relacionar vivéncias, deslocamentos e experiéncias sensoriais com o
espago, fortalecendo o vinculo afetivo e critico com o bairro.
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Atividade 2: Entrevistas e Memodrias do Bairro

Na atividade “Entrevistas e Memdrias do Bairro”, o(a) educador(a) deve comecar
apresentando as criangas o conceito de histéria oral, explicando sua importéancia
para compreender o passado do bairro Altindpolis a partir das experiéncias e
memérias de seus moradores. E fundamental que os alunos entendam que cada
relato pessoal é uma fonte valiosa para reconstruir a histéria local e perceber como
os espagos mudaram ao longo do tempo.

Em seguida, organize os alunos em duplas e oriente-os a elaborar perguntas para
conduzir entrevistas com moradores antigos ou familiares que tenham vivenciado
transformagdes no bairro. Sugestdes de perguntas incluem:

"Como era a rua onde vocé brincava?”
"Que mudangas vocé lembra?” e
“Quais pessoas ou lugares marcaram
sua infancia?"”

Essa etapa estimula a reflex&o critica e a capacidade de escuta ativa, preparando
os alunos para interagir com as memdrias dos entrevistados de forma respeitosa e
atenta.

Oriente que os registros das entrevistas sejam feitos de maneira adequada, podendo
ser escritos, gravados ou em dudio, sempre assegurando que os relatos sejam
preservados com ética e respeito aos entrevistados. E importante que os alunos
aprendam a valorizar a narrativa do outro, compreendendo seu significado histérico
e afetivo.

Apés a coleta dos relatos, cada dupla deve elaborar um pequeno texto ou
apresentagdo visual que redna o relato do morador e as préprias impresses dos
alunos sobre o espago. Essa etapa permite que os estudantes relacionem a histéria
individual com a percepgdo coletiva do bairro, integrando experiéncia vivida e
andlise critica.

Para concluir, organize uma roda de conversa na qual cada dupla compartilhe suas
descobertas e impressdes com o grupo. Durante esse momento, destaque como
cada histéria contribui para compreender a transformagdo do bairro e o significado
dos lugares para diferentes geragdes, reforcando a importancia da memdria
coletiva, da escuta ativa e do vinculo afetivo com o territério vivido.
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Nota ao(a) educador(a):

A atividade conecta histdria oral e histéria local, valorizando a meméria coletiva e a
escuta das experiéncias vividas. Ao mesmo tempo, a Geografia da Inféncia e a
perspectiva do corpo-territério s@o respeitadas ao analisar como os moradores
experienciavam o bairro em seus corpos e rotinas. Essa proposta promove empatia,
senso critico e consciéncia sobre a construgdo social e afetiva do territério.
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Atividade 3 - Projeto: Meu Bairro, Meu Futuro

Na atividade “Projeto: Meu Bairro, Meu Futuro”, o(a) educador(a) deve comecar com
uma breve recapitulagdio da histéria do bairro Altinépolis, destacando as
transformag¢des mais importantes e os lugares de maior significado para a
comunidade. Essa retomada serve para situar os alunos no contexto histérico e
espacial, estimulando a reflexdo sobre como o bairro evoluiu e quais aspectos ainda
podem ser aprimorados.

Em seguida, pega que cada aluno escreva ou desenhe uma proposta de interveng&o
para melhorar o bairro, considerando diferentes dimensdes, como aspectos
ambientais, sociais e culturais. Podem ser incluidas ideias para pragas, escolas,
pontos de convivéncia, dreas verdes ou preservacdo de casas histéricas, entre outros
elementos. E fundamental que os alunos expressem suas ideias de forma criativa,
integrando desenho, texto ou ambos, de acordo com suas habilidades e interesses.

Estimule os alunos a refletirem sobre como suas propostas respeitam os sentidos,
memdrias e necessidades das pessoas que vivem no bairro, conectando o projeto
com experiéncias afetivas e corporais. Devem ser feitas perguntas que auxiliem na
integragdo da percepgdo espacial, dos afetos e do corpo-territério, tornando o
exercicio mais significativo.

Como esse lugar fara as pessoas se
sentirem?"” ou
"Que memorias ele pode preservar ou
criar?”

Apés esse momento individual, organize os alunos em grupos para compartilhar e
discutir seus projetos, incentivando sugestdes, melhorias e a integra¢do de ideias em
um mapa coletivo do futuro do bairro. Essa etapa promove o didlogo, a colaboragéo
e a constru¢do coletiva do conhecimento sobre o territério, valorizando diferentes
perspectivas e experiéncias.

Para finalizar, realize uma exposi¢cdo dos projetos, que pode ser feita na escola ou
em formato virtual. Essa apresentagdo valoriza a participagdo e criatividade dos
alunos, permitindo que toda a comunidade escolar conhega e reflita sobre as
propostas, reforcando o vinculo afetivo e critico dos estudantes com o bairro e
estimulando o protagonismo juvenil na constru¢do de espagos mais acolhedores e
significativos.
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Nota ao(a) educador(a):

Essa atividade valoriza a Geografia da Inféncia e encarnada, ao conectar corpo,
sentidos e afetos com a percepgdo do espago e planejamento do territério. O
exercicio também estimula consciéncia critica, protagonismo juvenil e visdo de
futuro, promovendo a reflexdo sobre corpo-territério e a relagdo entre memérias,
histéria local e espago urbano. E uma oportunidade de articular conhecimento
histérico, vivéncia afetiva e agdo cidadd no territério.
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CAPITULO 2: CRESCENDO COM A
COMUNIDADE

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Atividade 1- Mapa Critico das Transformacdes

A atividade “Mapa Critico das Transformagdes” é destinada a estudantes de 11 a 14
anos, do Ensino Fundamental 2, e tem como objetivo estimular a andlise critica das
mudancas urbanas ocorridas no bairro, considerando n&o apenas alteragdes fisicas,
como asfalto, calcamento, viadutos e dreas verdes, mas também os impactos sociais
dessas transformagdes. A proposta incentiva os alunos a compreender que o
crescimento urbano envolve decisdes que beneficiom alguns grupos e podem
prejudicar outros, revelando a dimensdo politica e social do territério.

A atividade inicia-se com uma introdug&o em sala de aula, na qual o ofa)
educador(a) relembra, com base no Capitulo 2, as principais obras que
transformaram o bairro ao longo do tempo. Nesse momento, é importante
contextualizar os alunos sobre como e por que certas intervengdes urbanas
ocorreram, destacando os diferentes atores envolvidos e os efeitos dessas mudangas
sobre a vida cotidiana da populag&o. A narrativa deve incluir exemplos concretos,
como a constru¢do de ruas asfaltadas, a instalagdo de viadutos ou a redugdo de
dreas verdes, para que os estudantes compreendam a dimensdo histérica e social
das transformacgdes.

Em seguida, os alunos organizam-se em grupos para realizar uma comparagdo visual
entre o bairro do passado e o bairro atual. Utilizando mapas antigos e
contempordneos ou fotografias de diferentes épocas, sobrepdem papel vegetal ou
manteiga ao mapa antigo e identificam as mudangas estruturais ocorridas. Com
canetas coloridas e régua, os estudantes destacam elementos que foram alterados,
removidos ou introduzidos, registrando de forma clara e visual as transformagdes
urbanas. Esse exercicio estimula habilidades de observagdo, interpretagdo espacial e
representacdo grdafica, ao mesmo tempo em que promove o trabalho colaborativo.
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Apés a identificagdo das mudangas, os grupos realizam uma andlise critica,
discutindo quais espagos foram reduzidos, quais melhoraram e quais deixaram de
existir, como pragas, dreas de encontro ou vias de circulagdo. Os estudantes sdo
incentivados a refletir sobre os impactos sociais dessas transformacdes,
questionando quem se beneficiou com as obras e quem pode ter sido prejudicado.
Essa etapa desenvolve a capacidade de argumentagdo, pensamento critico e
consciéncia sociopolitica, ao mostrar que o territério urbano n&o é uma paisagem
neutra, mas um espaco de disputa e negociacdo de interesses diversos.

Para finalizar, cada grupo apresenta sua leitura do bairro, destacando as alteragdes
identificadas e as consequéncias sociais das intervengdes urbanas. As
apresentagBes devem incluir tanto a andlise visual do mapa quanto a interpretagdo
critica dos efeitos sobre diferentes grupos da comunidade, promovendo a expressdo
oral, a argumentagdo fundamentada e o debate coletivo sobre questdes
urbanisticas e sociais.

Nota ao(a) educador(a):

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade se articula com a cartografia social e
com a perspectiva decolonial, que entende o fterritério como espaco de disputa,
carregado de relagdes de poder, e ndo como uma paisagem neutra ou puramente
fisica. Ao mapear e analisar criticamente as transformagdes, os estudantes
aprendem a observar o bairro ndo apenas como espago construido, mas como
territério vivido, marcado por experiéncias, desigualdades e decisdes coletivas e
individuais. A atividade desenvolve habilidades de leitura espacial, interpretag&o
histérica e andlise socioambiental, ao mesmo tempo em que fortalece a consciéncia
de pertencimento e a responsabilidade cidad&. Além disso, ao incentivar que os
alunos questionem quem se beneficia e quem é prejudicado pelas obras, a proposta
promove o pensamento critico, a empatia e a reflexdo ética, contribuindo para a
formagdo de jovens capazes de compreender e intervir de maneira consciente no
espago urbano.
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Atividade 2 - Debate “O bairro esta crescendo... Isto é bom para quem?”

A atividade “Debate ‘O bairro estd crescendo... Isto é bom para quem?” é destinada
a estudantes de 12 a 14 anos, do Ensino Fundamental 2, e prop&e que os alunos
participem de um debate dramatizado, representando diferentes moradores do
bairro para discutir os impactos das mudangas urbanas. A proposta visa exercitar a
empatia, ampliar a percepg@o das multiplas perspectivas presentes em uma
comunidade e estimular a construgéio coletiva de propostas de desenvolvimento

urbano mais justas e inclusivas.

O ponto de partida da atividade é a apresentacdo do debate e a distribuicdo dos
papéis. Cada aluno recebe ou escolhe uma ficha com o perfil de um personagem
diverso, como um comerciante local, uma mulher negra idosa, um jovem LGBTQIA+,
um trabalhador da obra ou uma crianga do bairro. Cada perfil traz experiéncias,
interesses e necessidades diferentes, permitindo que os estudantes compreendam
como mudangas urbanas, como a construgdo de viadutos, calgamento ou remogdo

de dreas verdes, podem impactar distintos grupos sociais de maneira desigual.

Em seguida, os alunos se organizam em pequenos grupos para discutir como seu
personagem se posicionaria diante de determinada obra ou intervengdo urbana. Eles
refletem sobre os beneficios e prejuizos que cada mudanga pode trazer para seu
personagem e planejam os argumentos que ir&o apresentar. Essa etapa incentiva a
andlise critica, a escuta ativa e a construgdo coletiva de ideias, ao mesmo tempo em
que desenvolve habilidades de argumentacdo, planejamento e empatia, pois cada
estudante precisa se colocar no lugar do outro para compreender seus interesses e
limitagdes.

O debate dramatizado ocorre em uma “assembleia comunitaria”, organizada em
circulo, na qual os grupos expdem seus argumentos representando seus personagens.
Cada estudante fala em primeira pessoa, defendendo as perspectivas do
personagem que representa, e os demais ouvem, questionam e complementam as
ideias apresentadas. Esse formato permite que os alunos vivenciem a complexidade
das decisBes urbanas, percebendo que o espago urbano é construido e negociado

por sujeitos diferentes, com necessidades e direitos distintos.

Ao final, a turma realiza uma sintese coletiva, propondo solu¢des urbanas que
atendam & diversidade de necessidades e promovam justica social e equidade no
bairro.
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Essa etapa incentiva a negociagdo, o didlogo e a criatividade, ao mesmo tempo em
que refor¢a a importéncia de considerar multiplos pontos de vista na tomada de
decisdes que afetam a comunidade como um todo.

Nota ao(a) educador(a):

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade fortalece a compreensdo do direito &
cidade, mostrando que o territério urbano é um espago vivo, moldado por interagdes
sociais, interesses diversos e relagdes de poder. Ela dialoga com perspectivas
decoloniais e com a educagdo critica, ao valorizar a voz de sujeitos historicamente
invisibilizados ou marginalizados e ao destacar que decisdes sobre o espago ndo sdo
neutras. Além disso, promove competéncias socioemocionais, como empatia, escuta
ativa e colaboragéo, ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades cognitivas,
como argumentag¢do, andlise critica e resolu¢do de problemas. Ao dramatizar
diferentes experiéncias e refletir sobre impactos sociais, os alunos aprendem a
perceber a cidade como resultado de mdltiplas agBes e decisdes, compreendendo
que o crescimento urbano deve ser pensado de forma inclusiva e responsavel, para
atender a todos os habitantes de maneira justa e equitativa.
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Atividade 3 - Jornal do Bairro: Passado e Presente

A atividade “Jornal do Bairro: Passado e Presente” é destinada a estudantes de 12 a
14 anos, do Ensino Fundamental 2, e propde que os alunos construam coletivamente
um jornal que registre as transformagdes do bairro, destacando histdrias,
acontecimentos, obras urbanas e experiéncias das pessoas que moram ou
trabalharam no local. O objetivo é desenvolver habilidades de pesquisa, registro
critico e expressdo escrita, ao mesmo tempo em que se aprofunda a compreensdo

das mudangas sociais e fisicas do territdrio e se valoriza a meméria local.

O ponto de partida da atividade é uma roda de conversa em sala, na qual o o(a)
educador(a) relembra os principais acontecimentos do Capitulo 2, como a chegada
da dgua encanada, a constru¢do de viadutos, mudangas nas pragas e a instalagdo
de novos comércios. O(a) educador(a) estimula os alunos a refletirem sobre como
essas alteragdes afetaram diferentes grupos sociais e como a vida cotidiana no
bairro mudou ao longo do tempo. Esse momento inicial serve para contextualizar os
estudantes, provocando perguntas e discussdes que os incentivem a observar tanto

os aspectos materiais quanto as relagdes humanas envolvidas nas transformagdes.

Em seguida, os alunos se organizam em grupos para pesquisar e coletar informagdes
sobre o bairro. Eles podem entrevistar moradores, buscar fotografias antigas,
registros de obras, relatos de comerciantes ou informag8es em livros e arquivos
locais. Cada grupo organiza os dados coletados e seleciona os acontecimentos que
considerar mais relevantes para compor o jornal, destacando diferentes perspectivas
sobre os impactos das transformag¢des urbanas. Essa etapa promove o
desenvolvimento da pesquisa documental, oral e fotografica, além de fortalecer a

capacidade de andlise critica e sintese.

Com o material reunido, os grupos elaboram pdéginas do jornal, combinando texto,
imagens, legendas e ilustragdes. E incentivado que o contetdo inclua vozes diversas,
representando a pluralidade de moradores, géneros, idades e etnias, bem como os
impactos positivos e negativos das obras e mudangas urbanas. O jornal pode conter
se¢cdes como “Histérias do Passado”, “O Bairro Hoje”, “Personagens que
Transformam”, e “Reflexdes e Propostas”, estimulando a criatividade e a expressdo

artistica, ao mesmo tempo em que organiza informagdes de forma clara e coerente.

Por fim, os grupos apresentam o jornal para a turma, explicando suas escolhas e
destacando o que aprenderam sobre a histéria e o presente do bairro. Esse momento
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de partilha permite que todos percebam diferentes formas de observar e interpretar
o fterritério, incentivando o debate, a escuta ativa e a valorizagdo de mdltiplas
perspectivas.

Nota ao(a) educador(a):

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade articula pesquisa histdrica, oralidade,
expressdo escrita e visual, além de desenvolver a consciéncia critica sobre o espago
urbano. Ao produzir o jornal, os alunos aprendem a reconhecer que o territério é
construido ndo apenas por obras fisicas, mas pelas relagdes humanas e pelo
cotidiano dos moradores. A proposta estd alinhada & perspectiva decolonial, ao
valorizar saberes locais, praticas populares e experiéncias de sujeitos historicamente
invisibilizados, reforgando a importéncia da meméria coletiva. Além disso, promove
habilidades cognitivas e socioemocionais, como andlise critica, empatia, trabalho
em grupo, comunicacdo e responsabilidade social, preparando os alunos para
compreender e intervir de maneira consciente no territério que habitam.
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CAPITULO 3 - NOSSOS PONTOS DE
ENCONTRO E REFERENCIAS CULTURAIS

SUGESTOES DE ATIVIDADES
Atividade 1- Mapa da Diversidade Territorial

A atividade “Mapa da Diversidade Territorial” é destinada a turmas de 11 a 14 anos do
Ensino Fundamental 2 e propde a produg&o de uma cartografia social que
identifique espagos do bairro relevantes para diferentes grupos da comunidade. O
objetivo central da atividade é revelar como o territério é vivido de formas diversas,
como essas experiéncias influenciam a convivéncia e como a organizagé&o espacial
pode refletir desigualdades, exclusdes ou oportunidades de interagdo e
pertencimento.

A atividade inicia-se com a identificagdo de diferentes coletivos presentes no bairro,
como mulheres, idosos, pessoas LGBTQIA+, integrantes de povos de fterreiro,
migrantes, entre outros. O(a) educador(a) conduz uma discussdo sobre as
particularidades de cada grupo, seus usos do espago, suas necessidades e os
desafios que enfrentam, estimulando a percepgdo de que o territério ndo é neutro,
mas politicamente estruturado e vivido de maneiras distintas. Esse levantamento
inicial fortalece a capacidade de observagdo critica e a consciéncia sobre
diversidade cultural, social e territorial.

Em seguida, os alunos realizam o mapeamento propriamente dito. Utilizando mapas
impressos do bairro e papel vegetal, cada grupo marca os lugares onde os diferentes
coletivos se reunem, convivem e enfrentam desafios, como pracas, ruas, centros
comunitdrios, escolas ou locais de trabalho. A atividade permite que os alunos
visualizem as sobreposi¢des, lacunas e zonas de conflito ou exclusdo, desenvolvendo
habilidades de andlise espacial, percepgdo de padrdes urbanos e compreens&o da
relagdo entre espago fisico e social.

Apds o mapeamento, a turma realiza uma andlise critica dos espacgos, discutindo
questdes de acessibilidade, seguranca, reconhecimento social e visibilidade desses
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territérios. Os alunos s&o incentivados a refletir sobre quais dreas favorecem a
inclusdo, quais sdo negligenciadas ou estigmatizadas e como politicas publicas ou
agdes comunitdrias podem transformar a vivéncia desses lugares. Essa etapa
promove debate, argumentag¢do e pensamento critico, conectando a cartografia &
experiéncia concreta de vida em comunidade.

Nota ao(a) educador(a):

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade enfatiza o territério como espago
politico, mostrando que o modo como diferentes grupos ocupam, utilizam e
percebem o bairro estd profundamente ligado a relagdes de poder, cultura e
desigualdade. Ela se alinha & perspectiva decolonial, ao valorizar saberes locais e
vivéncias de sujeitos historicamente marginalizados, permitindo que os alunos
compreendam o territério ndo apenas como paisagem, mas como espago de
disputas, afetos e significados sociais. Além disso, a atividade desenvolve
competéncias cognitivas, como andlise, sintese e representagdo grafica, bem como
habilidades socioemocionais, incluindo empatia, respeito & diversidade e
consciéncia critica sobre justi¢a territorial. Ao produzir a cartografia social, os alunos
passam a perceber o bairro como um espago dinémico e plural, reconhecendo que a
convivéncia harmoniosa depende do reconhecimento, valorizag&o e cuidado com a
diversidade de experiéncias e necessidades presentes no territério.
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Atividade 2 - Assembleia das Diferencas

A atividade “Assembleia das Diferengas” é destinada a turmas de 12 a 14 anos do
Ensino Fundamental 2 e consiste em uma simulagdo de assembleia comunitaria na
qual os alunos debatem um caso de conflito envolvendo preconceito, discriminagéo
ou exclusdo social. O objetivo central é exercitar a escuta ativa, a negociagdo de
solugdes e a valorizagdo de diferentes perspectivas, reconhecendo que cada
individuo, como corpo-territério, vivencia e percebe o bairro de maneiras singulares.

A dindmica inicia-se com a distribuicdo de papéis, na qual cada aluno assume a
identidade de um morador com caracteristicas, vivéncias e perspectivas proprias,
incluindo diversidade de género, raca, idade, orienta¢do sexual e origem cultural.
O(a) educador(a) contextualiza o caso de conflito a ser discutido, explicando o
cendrio de forma clara, mas deixando espaco para interpretagdo e argumentacdo
dos alunos, de modo que eles possam pensar e se posicionar a partir da identidade
que representam. Essa etapa estimula a empatia e a compreens&o de realidades

distintas, preparando os alunos para um debate ético e respeitoso.

Durante a discussdo, os alunos analisam o caso apresentado e propdem solucdes
coletivas para resolver o conflito, levando em consideragdo os interesses e
necessidades de cada personagem. O debate é conduzido de forma a incentivar a
escuta ativa, a argumentagdo fundamentada, a negociaglio e o respeito as
diferengas, evidenciando que a resolugdo de problemas no territério depende da
capacidade de compreender multiplas perspectivas e de buscar acordos inclusivos.
O(a) educador(a) atua como mediador, garantindo que todas as vozes sejam ouvidas

e que o didlogo permanega produtivo e respeitoso.

Na fase final da atividade, a turma sintetiza as propostas discutidas em uma carta de
principios para convivéncia no bairro, destacando valores como respeito,
solidariedade, incluséo e cuidado com o espago comum. Esse registro coletivo
reforgca a compreens&o de que a convivéncia harmoniosa é resultado de decisdes
compartilhadas e da valorizag&o de todos os sujeitos que comp&em a comunidade.
Além disso, cria um documento que pode ser usado como referéncia para outras

atividades escolares ou para reflexdo sobre comportamentos cotidianos.
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Nota ao(a) educador(a):

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade promove uma prética democrdtica e
participativa, dando visibilidade a identidades historicamente marginalizadas e
rompendo hierarquias coloniais de fala, nas quais apenas certos grupos ou
perspectivas sdo valorizados. Ela articula o conceito de corpos-territérios, mostrando
que cada individuo é um agente ativo no espago que habita e que suas
experiéncias, desejos e desafios influenciam a dinédmica comunitaria. A atividade
também desenvolve habilidades cognitivas, como andlise critica, argumentagdo e
sintese, e competéncias socioemocionais, como empatia, cooperagdo e capacidade
de negociagdo. Ao vivenciar o debate e a construgdo coletiva de principios, os
alunos aprendem que o territério é simultaneamente fisico, social e simbdlico, e que
a inclusdo de vozes diversas é essencial para a constru¢do de comunidades mais
justas, éticas e soliddrias.
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Atividade 3 - Podcast “Territério Vivo”

A atividade “Podcast ‘Territério Vivo™ é destinada a turmas de 13 a 14 anos do Ensino
Fundamental 2 e propde que os alunos produzam um podcast coletivo a partir de
relatos sobre diversidade, convivéncia e experiéncias cotidianas no bairro. O objetivo
principal é criar uma narrativa colaborativa que valorize memérias locais, utilizando a
tecnologia como ferramenta de registro, expressdo e resisténcia cultural,

fortalecendo a percepgéio do territério como espago vivo e plural.

O desenvolvimento da atividade comeg¢a com a definicéio do tema do episddio. A
turma, mediada pelo o(a) educador(a), escolhe eixos que orientem a produg&o, como
afetos, resisténcias, celebrag8es ou préticas comunitdrias. Essa etapa estimula
reflexdo critica, levantamento de valores e identificagdio de experiéncias
significativas no bairro, permitindo que os alunos compreendam que o fterritério é
constituido n&o apenas por espagos fisicos, mas por relagdes, histérias e afetos

diversos.

Em seguida, os alunos realizam a coleta de informagdes. Eles entrevistam moradores,
familiares e colegas para ouvir relatos sobre experiéncias de convivéncia,
solidariedade, resisténcia e celebragdo, registrando as falas por meio de gravadores,
celulares ou anotagdes. Essa fase promove habilidades de escuta ativa, empatia e
sensibilidade cultural, pois os estudantes precisam compreender diferentes pontos de
vista, respeitar vozes diversas e traduzir essas narrativas para uma linguagem sonora

que seja fiel as experiéncias compartilhadas.

Apds a coleta, os alunos passam para a edicdo e produgdo do episddio, utilizando
editores de dudio simples. Eles organizam as falas, adicionam comentdrios e
contextualizagdes, e preparam o material para divulgagdo na comunidade escolar.
Essa etapa desenvolve competéncias técnicas e criativas, incluindo planejamento,
organizagdo da informagdo, edi¢do digital e comunicag&o sonora. A produgdo
coletiva refor¢ca a ideia de que o conhecimento sobre o territério é compartilhado e
que a tecnologia pode ser utilizada como instrumento de valorizagdo da memodria,

das vozes e das culturas locais.
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Nota ao(a) educador(a):

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade integra conceitos de midia cidadd e
cartografia afetiva, permitindo que os alunos percebam seu papel ativo na
constru¢do e registro de narrativas sobre o territério. O corpo-territério é central,
pois cada relato carrega experiéncias corporais, percepgdes sensoriais e relagdes
afetivas com os espagos. Ao mesmo tempo, a atividade se alinha & perspectiva
decolonial, ao valorizar narrativas plurais, dar visibilidade a sujeitos e histdrias
historicamente marginalizados e promover o reconhecimento da diversidade cultural
como parte integrante da identidade comunitéria. Além disso, a atividade
desenvolve habilidades cognitivas, como andlise, sintese e organizagéo de
informagdes, e habilidades socioemocionais, como empatia, cooperacdo, escuta
ativa e respeito & diversidade. Ao transformar vozes individuais em um registro
coletivo, os alunos compreendem que o territério é tanto um espaco fisico quanto
simbdlico, e que a documenta¢do de experiéncias e afetos fortalece a memdria
comunitdria e a construgdo de identidades plurais.
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CAPITULO 4 - ARTE EM CADA ESQUINA

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Atividade 1- Cartografia das Praticas Culturais

Na atividade “Cartografia das Prdticas Culturais”, voltada para turmas de 11 a 12
anos, o ponto de partida é uma conversa coletiva em que o(a) o(a) educador(a)(a)
provoca a turma a pensar: “Onde a cultura acontece no nosso bairro?”. A partir
dessa pergunta, os estudantes comegam a listar festas populares, feiras de
artesanato, oficinas comunitdrias, rodas de conversa, ensaios de grupos musicais ou
de dancga, encontros religiosos e outros eventos que mobilizam pessoas e fortalecem
vinculos. Essa primeira etapa serve para despertar a memdria e a percepgdo dos
alunos sobre a vida cultural do territério, permitindo que cada um traga exemplos
conhecidos ou descobertos em conversas anteriores com familiares.

Em seguida, a turma se organiza em pequenos grupos para aprofundar a pesquisa.
Cada grupo recebe a missdo de entrevistar moradores, comerciantes, lideres
comunitdrios ou artistas locais para saber onde e quando ocorrem essas atividades,
quem as organiza, se sdo abertas a todos e quais publicos costumam participar. As
entrevistas podem ser registradas em anotagdes, dudios ou fotografias, valorizando
tanto o conteudo quanto o processo de escuta. Ao retornarem & escola, os alunos
rednem todas as informagdes coletadas, discutindo em conjunto como representd-las
graficamente.

Usando um mapa impresso do bairro ou uma base desenhada em papel Kraft, os
estudantes marcam cada local identificado, utilizando simbolos ou cores para
diferenciar os tipos de atividade cultural e a natureza do acesso (aberto, restrito,
pago, gratuito). Essa visualizagdo espacial permite perceber concentragdes,
auséncias e desigualdades na oferta cultural, além de evidenciar pontos de encontro
que fortalecem a vida comunitéria. Por fim, a turma apresenta o mapa para a
comunidade escolar, destacando tanto os espagos consolidados quanto aqueles que
poderiam receber novas iniciativas culturais.
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Nota ao(a) educador(a):

Essa atividade articula a cartografia social com a andlise critica do territério,
permitindo que os estudantes compreendam a dimensdo politica e desigual da
distribuig&io de atividades culturais. A partir da perspectiva da Geografia da Infancia,
ela reconhece que os jovens n&o sdo apenas consumidores de cultura, mas também
produtores e mediadores de prdticas culturais, capazes de perceber e intervir no
espago em que vivem. A Geografia Encarnada aparece na maneira como o
mapeamento nasce da experiéncia vivida e do contato direto com lugares e pessoas,
mobilizando ndo apenas a observagdo, mas também a memdria corporal associada a
cheiros, sons e movimentos presentes nesses eventos. Com base na Histéria Oral, o
levantamento privilegia as vozes dos moradores como fontes legitimas de informagdo
e interpretag¢do do territério, preservando relatos que conectam cada prética cultural
a histérias de luta, celebragdo ou resisténcia.

Sob a lente decolonial, a atividade desafia narrativas que tendem a invisibilizar
préticas culturais populares ou comunitérias, valorizando expressdes que muitas
vezes sdo marginalizadas em favor de eventos formais e institucionalizados. Ao
mesmo tempo, incentiva a reflexdo sobre quem tem acesso aos bens culturais,
estimulando o protagonismo dos estudantes na proposicéio de agdes que ampliem
esse acesso e fortalegam a participagdo comunitdria.
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Atividade 2 - Entrevista Tematica: “Como Aprendi

Na atividade “Entrevista Temdtica: Como Aprendi”, destinada a turmas de 12 a 13
anos, a proposta é mergulhar nos modos como o conhecimento circula no bairro fora
dos muros da escola, valorizando histérias de aprendizado transmitidas pela
experiéncia direta e pela convivéncia. O trabalho comega com uma roda de
conversa, conduzida pelo(a) o(a) educador(a)(a), na qual os alunos compartilham
exemplos de pessoas que conhecem e que dominam um saber especifico — como
preparar um prato tipico, construir uma ferramenta, trangar um cabelo, tocar um
instrumento, costurar, cultivar uma horta, organizar uma festa ou curar um mal-estar
com um remédio caseiro. A partir desses exemplos, o grupo constréi coletivamente

um conjunto de perguntas-guia, como:

“Quem lhe ensinou?”
"Onde vocé aprendeu?”
“Quanto tempo levou para aprender?” e
"0 que essa pratica significa para vocé?"”

Com as perguntas definidas, cada estudante ou dupla escolhe um(a) morador(a)
para entrevistar, priorizando pessoas que tenham uma ligagdo afetiva com o aluno,
mas que também tragam histérias de diferentes origens culturais, idades e géneros.
As entrevistas podem ser registradas em dudio, video ou por meio de anotagdes,
sempre com cuidado para preservar as palavras, expressdes e modos de falar do
entrevistado. Essa preservagdo é fundamental, pois ela carrega ndo apenas o

conteldo, mas também o ritmo, o tom e o afeto que d&o sentido & narrativa.

Apds a coleta, os alunos retornam & sala de aula para preparar a apresentagdo das
histérias. Essa socializagdo pode ocorrer em formato oral, com cada estudante
recontando a trajetéria do entrevistado, ou em formato escrito, organizando um
pequeno texto acompanhado de fotos ou ilustragdes. Em ambos os casos, o foco
estd em valorizar a singularidade de cada relato e o contexto em que o saber foi
aprendido. A atividade se encerra com a construgdo de um mural coletivo intitulado
“Saberes que nos Habitam”, reunindo trechos marcantes das entrevistas e imagens

que representem visualmente a diversidade de aprendizados do bairro.
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Nota ao(a) educador(a):

Esta atividade opera no cruzamento entre Histéria Oral e Geografia da Inféancia,
pois convida os alunos a se perceberem como mediadores entre geragdes e a
compreenderem que o territério é feito n&o apenas de espacos fisicos, mas também
de fluxos de conhecimento e memdria. A oralidade é tratada como fonte legitima,
respeitando a estética prépria da fala e reconhecendo que gestos, entonagdes e
pausas sdo parte integrante do conteido transmitido. Pela perspectiva da
Geografia Encarnada, o aprendizado ndo formal apresentado nas entrevistas revela
a dimensdo corporal do saber: a forma como as mdos se movem, o corpo se
posiciona ou os sentidos se agugam para realizar uma pratica. Esses elementos
reforcam que o conhecimento ndo se limita & abstragdo, mas é vivido no corpo e no
cotidiano. Sob a dtica decolonial, a atividade questiona a centralidade do
conhecimento escolarizado como unica forma vdlida de saber, colocando em pé de
igualdade experiéncias que brotam da tradi¢do oral, da observagdo e da pratica
comunitdria. Ao legitimar esses modos de aprender como patriménio imaterial, ela
desafia hierarquias coloniais e reafirma que o territério é também um espago de
produgéo intelectual, mesmo quando essa produgdo n&o estd registrada em livros.
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Atividade 3 - Documentdrio Curto “Memérias do Fazer”

Para alunos de 13 a 14 anos, a proposta desta atividade é a produgdo de um video
curto que registre uma prdtica, oficio ou saber-fazer presente no bairro, conectando
histéria oral, meméria local e linguagem audiovisual. O objetivo central é que os
estudantes se tfornem protagonistas na preservacdo e transmissdo de saberes
culturais, aproximando-os de sua prépria comunidade e fortalecendo o vinculo com o
territério em que vivem.

O desenvolvimento da atividade se d& em etapas, cuidadosamente estruturadas para
orientar o processo de pesquisa, registro e narrativa audiovisual:

* Escolha da pratica ou oficio: Cada grupo de estudantes identifica uma prética
ou oficio que considerem representativo do bairro. Pode ser uma atividade
tradicional, como conserto de bicicletas, cultivo de plantas, artesanato, culindria
tipica ou qualquer saber-fazer cotidiano que envolva pessoas da comunidade.
O(a) educador(a) deve estimular os alunos a observarem tanto atividades visiveis
quanto aquelas que se manifestam de forma mais sutil, valorizando saberes que
muitas vezes passam despercebidos.

* Planejamento do documentdrio: Os alunos elaboram um roteiro bésico, definindo:
quais aspectos da prdatica serdo registrados, quem serd entrevistado, quais
perguntas guiardo a conversa e que cenas do dia a dia ser&o filmadas. Nessa
etapa, o o(a) educador(a) orienta os estudantes a pensar em elementos da
narrativa audiovisual, como enquadramento, iluminagdo, som e sequéncia de
cenas, sem exigir equipamento profissional, mas destacando a importancia de
captar imagens e sons que transmitam autenticidade.

* Entrevista com o praticante: Cada grupo realiza a entrevista com a pessoa
responsdvel pelo oficio ou pratica. Aqui, o foco é a histéria oral: os alunos devem
ouvir ativamente, registrando relatos sobre como a pratica é realizada, sua
importéncia pessoal e comunitdria, e possiveis transformag¢des ao longo do
tempo. O(a) educador(a) deve reforgcar questdes éticas, como pedir autorizagdo
para gravagdo, respeitar o espago do entrevistado e valorizar seu protagonismo,
mostrando que a memdria pertence & comunidade e ndo apenas & escola.

* Registro do processo: Paralelamente & entrevista, os alunos filmam o
desenvolvimento da prdtica, captando detalhes que evidenciem a técnica, os
instrumentos utilizados e os espacos em que ocorre. O(a) educador(a) deve
estimular a observag&o sensivel do corpo-territério, percebendo como os
movimentos, objetos e lugares se entrelagcam na produgéo cultural.
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* Edigdio e montagem: Apds a coleta de imagens e depoimentos, os alunos
organizam o material em um video curto, de aproximadamente 3 a 5 minutos.
O(a) educador(a) orienta sobre a montagem da narrativa, destacando que ndo
se trata apenas de mostrar “como se faz”, mas de contar uma histéria que
relacione meméria, identidade e territério. E importante que cada video
contenha uma introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo que expressem a
relevéncia cultural da prética registrada.

* Exibig&io e compartilhamento: Os documentdrios s&o apresentados para toda a
escola, podendo ser divulgados em espagos comunitdrios, redes sociais da
escola ou eventos locais. Essa etapa valoriza o protagonismo juvenil, reforgando
a ideio de que os estudantes sdo produtores de conhecimento e memdria
coletiva.

Nota ao(a) educador(a):

Esta atividade integra linguagem audiovisual e histéria oral, reforgando o papel do
estudante como narrador e produtor de memdria. Ao registrar prdticas do bairro, os
alunos desenvolvem pensamento critico sobre a relagdo entre midia, territério e
identidade, percebendo que narrativas visuais e orais moldam a compreens&o do
mundo ao seu redor. O exercicio também incentiva habilidades de observagao,
escuta ativa, comunicacdo e colaboragdo, além de promover empatia e
reconhecimento da diversidade cultural local. E fundamental que o o(a) educador(a)
destaque a importéncia de respeitar e valorizar as vozes da comunidade,
reconhecendo que o conhecimento cultural é coletivo e carregado de significado
histérico. Ao final, o documentdrio torna-se ndo apenas um registro de saberes, mas
um instrumento de fortalecimento do pertencimento, da meméria e da identidade do
bairro.
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CAPITULO 5 - A VOZ DO POVO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Atividade 1- Documentdario curto “Histérias que moram aqui”

A atividade inicia-se com uma apresentac¢do do objetivo aos alunos, explicando que
o propdsito é conhecer melhor o bairro por meio das histérias das pessoas que nele
vivem ou trabalham. O(a) educador(a) comega contextualizando o bairro, reforgcando
a importancia de diferentes espagos como pracas, comércios, igrejas, centros
culturais e como eles refletem a memdria coletiva e a identidade local. Essa
intfroducdo deve estimular os alunos a perceberem que cada lugar carrega histdrias,
experiéncias e saberes, conectando-se & geografia das infancias, ao valorizar a
percepcdo sensivel e cotidiana dos adolescentes sobre seu territério.

Em seguida, o(a) educador(a) organiza a turma em grupos de 3 a 5 alunos,
garantindo diversidade de interesses e habilidades dentro de cada equipe. Cada
grupo escolhe um ponto do bairro que queira explorar, considerando o significado
cultural, social ou histérico daquele espago. Antes de sairem para as entrevistas, é
essencial realizar uma preparag&o coletiva, orientando sobre como elaborar
perguntas abertas e respeitosas, como apresentar-se, registrar informag&es de forma
ética e como lidar com a cémera ou gravador. O(a) professor(a) pode sugerir
perguntas como:

"0 que este lugar significa para vocé?"”
"Quais lembrangas ele traz?” ou
“Como ele mudou ao longo do tempo?”

Essa etapa aproxima os alunos da geografia encarnada, pois enfatiza a experiéncia
direta e sensivel do territdrio, reconhecendo o bairro como vivido e sentido, ndo
apenas observado de fora.
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A fase seguinte é a produgdo de campo. Os grupos saem para visitar o ponto
escolhido, conduzindo entrevistas com moradores, comerciantes, lideres culturais ou
frequentadores do local. O(a) educador(a) acompanha, apoiando a organiza¢do do
material, orientando sobre enquadramentos de imagem e cuidado com os
entrevistados. E importante estimular os alunos a observar o ambiente, registrar sons,
detalhes visuais e interagdes, reforgcando o olhar atento e afetivo sobre o territério.
Durante as entrevistas, incentiva-se o registro de saberes locais e memdrias
histéricas, valorizando praticas culturais, histérias de resisténcia ou transformagdes
urbanas; esta dimens&o conecta a atividade & perspectiva decolonial, ao dar voz e
visibilidade a narrativas subalternas e cotidianas, muitas vezes ignoradas em
registros oficiais.

Apés a coleta de material, os grupos retornam & escola para a edigéo do
documentdrio, produzindo videos de 3 a 5 minutos que integrem entrevistas, imagens
do local e pequenas sequéncias que contextualizem o espago escolhido. O(a)
educador(a) orienta quanto & organiza¢do narrativa: inicio que apresenta o local,
desenvolvimento com depoimentos e imagens, e encerramento que sintetize o
significado do ponto para a comunidade. Pode-se trabalhar também trilhas sonoras
simples ou legendas, incentivando a criatividade e a expressdo dos alunos, sem
perder o respeito pelo conteiudo coletado.

Na etapa final, ocorre a apresentagcdo do documentdrio para a escola e a
comunidade, seguida de uma reflexdo coletiva. O(a) educador(a) conduz um debate
sobre o que os alunos aprenderam sobre o bairro, sobre as histérias que escutaram e
sobre a importéncia de valorizar os espagos e os saberes locais. Sugere-se registrar
essa experiéncia em um mural ou plataforma digital da escola, ampliando o impacto
da agdo.

Nota ao(a) educador(a):

Esta atividade conecta-se fortemente & geografia das infancias, ao reconhecer que
adolescentes percebem e interpretam o fterritério de maneira ativa e sensivel,
incorporando seus corpos e experiéncias no processo de aprendizagem. A geografia
encarnada se manifesta na vivéncia direta do espago, na interagdo com os
moradores e na ateng¢do aos sentidos da visdo, audi¢do, tato, olfato, durante as
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entrevistas. A perspectiva decolonial se evidencia ao valorizar narrativas locais,
saberes tradicionais e memdrias subalternas, promovendo o protagonismo juvenil e a
construg@o de um registro cultural préprio, que dialoga com a comunidade. O
documentdrio torna-se, assim, ndo apenas um exercicio técnico, mas uma pratica de
reconhecimento, pertencimento e cuidado com o territdrio.

41



Atividade 2 - Linha do tempo do bairro

A atividade comega com uma introdugdo do tema aos alunos, contextualizando o
bairro e explicando que serd construida uma linha do tempo que represente
mudancas fisicas, sociais e culturais ao longo dos anos. O(a) educador(a) apresenta
o conceito de linha do tempo, destacando que ela permite organizar acontecimentos
de forma cronolégica, mas também valorizar memdrias, experiéncias e saberes
locais. E interessante iniciar com uma conversa sobre o bairro atual, perguntando aos
alunos o que mudaram ou permaneceram iguais em suas ruas, pracas, escolas e
comércios, estimulando a percepgdo sensivel e cotidiana que caracteriza a
geografia das infancias, ao reconhecer que criangas e adolescentes vivenciam o

espago de forma unica e significativa.

Em seguida, os alunos sdo organizados em grupos de pesquisa, cada um responsavel
por investigar diferentes aspectos do bairro, como crescimento populacional, obras e
construgBes, festas e celebragdes comunitdrias, movimentos culturais ou politicos.
O(a) educador(a) orienta sobre fontes de pesquisa, incluindo fotos antigas e
recentes, jornais, revistas, entrevistas com moradores antigos e registros orais de
familiares. E importante destacar a necessidade de respeito e ética na coleta de
informagdes, garantindo que os relatos de pessoas entrevistadas sejam registrados
com cuidado e atengdo. Durante essa etapa, o(a) professor(a) reforca a importancia
de valorizar saberes locais e memérias vividas, aproximando a atividade da geografia
encarnada, que reconhece o territério como experiéncia vivida e sentida, e ndo

apenas como objeto de estudo.

Com o material coletado, inicia-se a construgdo coletiva da linha do tempo em sala
ou em um mural no patio. Cada grupo organiza fotos, recortes de jornais e trechos
de entrevistas ou relatos orais de acordo com a cronologia, contextualizando as
transformagdes fisicas e sociais do bairro. O(a) educador(a) incentiva os alunos a
discutir e refletir sobre os acontecimentos, destacando impactos positivos e desafios
enfrentados pela comunidade. E fundamental que a linha do tempo destaque a
participagdo de mulheres, pessoas negras, indigenas e migrantes, visibilizando atores
que muitas vezes foram marginalizados nos registros oficiais. Esse cuidado refor¢a a
perspectiva decolonial, ao valorizar narrativas subalternas e promover um olhar

critico sobre a histéria local, estimulando a consciéncia social e a inclusdo.

Durante todo o processo, o(a) educador(a) deve estimular a reflexdo critica e afetiva
sobre as transformag¢des do bairro, promovendo debates sobre pertencimento,
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memoria coletiva e relagdes sociais. Os alunos podem ser convidados a apresentar a
linha do tempo para outras turmas ou para a comunidade escolar, compartilhando
descobertas, histérias e imagens. Essa etapa final consolida o aprendizado, reforga o
protagonismo juvenil e fortalece vinculos com o territério, mostrando que a histéria do

bairro é feita por pessoas que vivem e transformam o espago diariamente.

Nota ao(a) educador(a):

A atividade articula a geografia das infancias, ao reconhecer a percepgéo ativa e
sensivel dos adolescentes sobre o bairro; a geografia encarnada, ao enfatizar
experiéncias diretas, sensoriais e afetivas com os espagos vividos; e a perspectiva
decolonial, ao valorizar narrativas de grupos historicamente marginalizados,
promovendo visibilidade e reconhecimento. A constru¢do da linha do tempo né&o se
limita o organizar eventos cronologicamente, mas permite que os alunos se
apropriem do territério, compreendam sua histéria de maneira critica e afetiva, e
reconhegcam a diversidade de experiéncias que moldam a vida comunitdaria.
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Atividade 3 - Projeto de intervencéo “Nosso bairro, nosso futuro”

A atividade comega com uma introdugdo reflexiva sobre o bairro, conduzida pelo(a)
educador(a), que explica aos alunos que eles serdo protagonistas na identificagdo
de problemas ou potenciais do territério onde vivem. E importante contextualizar os
alunos sobre o conceito de interven¢cdo comunitdria, mostrando que a agdo
planejada ndo é apenas uma tarefa escolar, mas uma forma de contribuir
efetivamente para melhorar a vida da comunidade. O(a) professor(a) inicia com

perguntas provocativas para estimular o olhar atento e critico:

"Quais espagos do bairro vocés gostam mais de
frequentar e por qué?”
"0 que falta para que todos se sintam bem nesse lugar?”
"Que festas, tradicdes ou espagos culturais vocés acham
importante preservar?”

Esse momento aproxima a atividade da geografia das inféncias, pois valoriza a
percepcdo sensivel e cotidiana dos adolescentes sobre o espago em que vivem,

considerando suas experiéncias e sentimentos.

Na etapa seguinte, os alunos s&o organizados em grupos de 3 a 5 participantes, e
cada grupo realiza um diagnéstico do bairro, identificando problemas (como falta de
dreas verdes, lixo, degradag¢do de pragas) ou potenciais (festas populares, pracas
subutilizadas, grupos culturais locais). O(a) educador(a) orienta sobre métodos de
investigag&o, incluindo observagdo direta, entrevistas com moradores, registro
fotogréfico e pesquisa em arquivos locais, garantindo que os alunos aprendam a
coletar informagdes de forma ética e responsdvel. Essa fase coloca os adolescentes
em contato direto com o fterritério, estimulando a geografia encarnada, pois eles
experimentam, sentem e interpretam o espaco, ndo apenas a partir de dados, mas

através da vivéncia sensivel e concreta.

Com o diagndstico concluido, os grupos passam & elaboragdo da proposta de
interveng&o. O(a) educador(a) sugere formas de a¢do adaptadas & realidade local,
como mutir8es de limpeza, oficinas de plantio ou preservagdo de drvores, campanhas
de conscientizagdo sobre cuidados com a praga, resgate de festas populares ou
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valorizagdo de grupos culturais. Os alunos devem planejar de maneira concreta:
definir objetivos, organizar materiais, estabelecer responsdveis e criar um
cronograma de execugdo. Durante essa etapa, o(a) professor(a) incentiva que se
considere a diversidade social do bairro, destacando a participagéo de mulheres,
pessoas negras, indigenas e migrantes, promovendo a perspectiva decolonial, que
valoriza saberes e experiéncias historicamente marginalizadas e reconhece a

importancia da inclusd&o na construgdo do territdrio.

A etapa final consiste na apresentagdo da proposta para a comunidade ou gestores
locais, que pode ocorrer em forma de encontro na escola, assembleia comunitéria ou
envio de material digital. O(a) educador(a) orienta os alunos a expor de forma clara
o problema identificado, as a¢des planejadas e os resultados esperados, reforcando
a ideia de que suas ideias sdo relevantes para o bairro e para a convivéncia coletiva.
Apds a apresentac¢do, promove-se uma reflex&o coletiva, em que os grupos discutem
aprendizados, desafios enfrentados e sentimentos vivenciados durante todo o

processo, consolidando o vinculo afetivo e critico com o territdrio.

Nota ao(a) educador(a):

Esta atividade articula a geografia das infancias, ao reconhecer a capacidade dos
adolescentes de perceber, interpretar e ftransformar seu bairro; a geografia
encarnada, ao enfatizar a experiéncia sensivel, pratica e direta com o espago vivido;
e a perspectiva decolonial, ao valorizar a participag&o de grupos subalternizados,
saberes locais e prdaticas comunitdrias que historicamente foram invisibilizadas. O
projeto de intervengdo permite que os alunos compreendam que o bairro é um
territério vivo e dindmico, que pode ser cuidado e transformado coletivamente,

fortalecendo o protagonismo juvenil e a consciéncia cidadd.
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CAPITULO 6 - NOSSO BAIRRO, NOSSO
FUTURO

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Atividade 1- Assembleia do Futuro

A atividade comega com o(a) educador(a) reunindo a turma e explicando que o
bairro é um espago coletivo, onde diferentes pessoas tém interesses, sonhos e
responsabilidades. Para introduzir o tema, pode-se propor uma breve roda de
conversa com perguntas como:

"Quais sdo os principais problemas que vocés
percebem no bairro hoje?”

"Que mudancas gostariam de ver no futuro?”

"Quem deveria participar dessas decisoes?”

Esse momento inicial ajuda a levantar ideias e a estimular o senso de pertencimento,
fazendo com que os alunos percebam que s&o sujeitos ativos no territdrio.

Em seguida, o(a) educador(a) apresenta a proposta: realizar uma simulagdo de
assembleia comunitdria. A turma é dividida em grupos, e cada grupo assume um
papel social ligado ao bairro, por exemplo, comerciantes, estudantes, moradores
antigos, representantes do poder publico, trabalhadores da limpeza urbana, coletivos
culturais, ONGs ambientais. Para facilitar, o(a) educador(a) pode distribuir fichas ou
crachds que indiquem a identidade do grupo e, em alguns casos, suas prioridades ou
desafios.

Depois dessa preparagdo, a assembleia comecga. O(a) educador(a) atua como

mediador/a, explicando a dindmica: cada grupo terd um tempo curto para
apresentar suas propostas para melhorar o bairro e, em seguida, haverd espago para
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debate entre os diferentes personagens. A discuss&o pode girar em torno de temas
como mobilidade, dreas verdes, seguranga, lazer, moradia ou educagé&o. Os grupos
sdo incentivados a defender seus interesses, mas também a buscar consensos. O
importante é que os estudantes exercitem a argumentagdo e percebam a
diversidade de pontos de vista presentes em uma comunidade real.

O encerramento da atividade se dd com uma sintese coletiva. O(a) educador(a)
registra em cartaz ou quadro as principais propostas que surgiram durante o debate,
. /4 . " . n

organizando-as como uma espécie de “plano do bairro do futuro”. A turma reflete,
ent&io, sobre o processo: “Foi facil chegar a acordos?”, “Que ideias foram mais
dificeis de conciliar?”, “O que aprendemos sobre viver em comunidade?”. Dessa
forma, a simulacdo de assembleia ajuda os alunos a compreenderem que o futuro do
bairro depende da escuta, da negociagdo e da responsabilidade coletiva.

Nota ao(a) educador(a):

O didlogo inicial e as falas durante a assembleia permitem que os estudantes
expressem experiéncias pessoais e familiares sobre o bairro, funcionando como um
exercicio de memdria e narrativa oral. Tal como na histdria oral, essas vozes revelam
perspectivas diversas que, muitas vezes, ndo estdo registradas nos documentos
oficiais, mas sdo fundamentais para compreender a vida comunitdria. A simulagdo de
assembleia coloca os alunos diante de uma geografia concreta, que ndo é estudada
de maneira distante, mas vivida em sua dimens&o cotidiana. Ao representar
diferentes papéis sociais, eles exercitam uma geografia situada, reconhecendo que
os lugares s&o moldados por interesses, conflitos e afetos. Essa encarnag¢do da
geografia os ajuda a perceber o bairro como espaco de relagdes e negociagdes, ndo
apenas como espago fisico. Ao assumir personagens e falar em publico, os alunos
colocam seus corpos em cena, vivenciando a experiéncia politica como gesto
encarnado. A oralidade, os gestos e a ocupacdo do espaco em sala tornam-se parte
do aprendizado, refor¢cando a ideia de que o corpo n&o apenas habita o territério,
mas o constitui e o transforma. A assembleia, assim, é também um exercicio de
corpo-territdério, em que os estudantes experimentam que sua presenga e sua voz sdo
fundamentais para o futuro do lugar onde vivem.
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Atividade 2 - Projeto de Intervenc@o “Pequenas A¢des, Grandes Mudancas”

A atividade comega com um momento de sensibilizag&o. O(a) educador(a) convida
os alunos a refletirem sobre os problemas cotidianos do bairro ou da comunidade

escolar, levantando questdes como:

"0 que incomoda vocés quando andam pelas ruas?”

"Quais espagos poderiam ser melhor aproveitados?”

"0 que poderia ser feito para tornar o bairro mais
justo, bonito e acolhedor?”

Essas perguntas abrem espago para que os estudantes compartilhem experiéncias
pessoais e percebam que pequenas situagdes, como o lixo acumulado, falta de
drvores, muros pichados, calgadas quebradas, auséncia de dreas de lazer, fazem

parte de um contexto coletivo.

Em seguida, a turma é dividida em grupos e cada grupo escolhe um problema a ser
trabalhado. O(a) educador(a) orienta os alunos a pensarem ndo apenas no
diagndstico, mas também em solu¢des simples e possiveis de serem realizadas no
ambiente escolar ou no entorno. As propostas podem variar: campanhas de
conscientizagdo sobre lixo, criagdo de cartazes educativos, produ¢do de videos
curtos para redes sociais da escola, organizag@o de uma horta comunitdria, mutirdo

de limpeza, plantio de mudas, revitalizag&o de espagos de convivéncia.

Apés a defini¢do dos projetos, os grupos elaboram um plano bdsico de agdo: o que
serd feito, quem participard, quais materiais serdo necessdarios e como apresentardo
o resultado. O(a) educador(a) atua como facilitador/a, ajudando a organizar ideias,

mediar conflitos e garantir que todos os alunos contribuam.

Na etapa seguinte, os grupos colocam suas propostas em prdtica, dentro dos limites
da escola ou em parceria com a comunidade. Esse momento é fundamental para que
os estudantes percebam que suas ideias podem se transformar em ag¢des concretas.
O registro das etapas (por meio de fotos, anota¢des ou pequenos relatos) também

deve ser incentivado, para que a turma tenha meméria do processo.

49



O encerramento da atividade ocorre com a socializagdo dos projetos. Cada grupo
apresenta o que realizou e reflete sobre os resultados:

"0 que conseguimos mudar?”
"Que dificuldades enfrentamos?”
“Como nos sentimos participando dessa
transformagao?”

Essa reflex&o final ajuda os alunos a compreenderem que o exercicio da cidadania
ndo se resume a discursos, mas também a acgdes cotidianas que, somadas, podem
provocar grandes mudangas.

Nota ao(a) educador(a):

A etapa de levantamento dos problemas do bairro, feita por meio de relatos
pessoais, funciona como uma pratica de histéria oral. Os estudantes compartilham
experiéncias de vida préprias e de suas familias, trazendo memdrias e percepgdes
que revelam como o fterritério é vivido no cotidiano. Essas narrativas s&o
fundamentais para fundamentar os projetos de intervengcdo. O trabalho com
problemas reais e préximos coloca os alunos diante de uma geografia que se enraiza
no vivido. As intervengdes propostas ndo tratam de um espago abstrato, mas de ruas,
pracas e muros que fazem parte do cotidiano da turma. Dessa forma, os estudantes
compreendem o territério como lugar situado, atravessado por afetos, conflitos e
préticas coletivas. Ao se envolverem fisicamente nas ag¢des (pintando, plantando,
limpando, produzindo cartazes ou videos) os alunos inscrevem seus corpos no
territério. Cada gesto de cuidado, cada marca deixada no espaco, reforca a ideia
de que o corpo é também parte constitutiva do bairro. Essa dimensdo do corpo-
territério ajuda a perceber que transformar o lugar é, ao mesmo tempo, transformar a
si mesmo e fortalecer os lagos de pertencimento.
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Atividade 3 - Manifesto das Criancas e Jovens pelo Futuro

A atividade tem inicio com uma conversa aberta em roda, na qual o(a) educador(a)
apresenta aos alunos o significado da palavra manifesto: um texto coletivo que
expressa ideias, reivindicagdes ou desejos em relagdo a algo importante para uma
comunidade. Para aproximar o conceito, pode-se trazer exemplos de manifestacdes
conhecidas, como cartas publicas, movimentos sociais, ou até abaixo-assinados
escolares, mostrando que os manifestos servem para dar voz a um grupo e tornd-lo

visivel diante da sociedade.

Apds essa introdugdo, o(a) educador(a) propde o desafio: escrever um Manifesto das
Criangas e Jovens pelo Futuro do Bairro. Para isso, a turma é dividida em pequenos

grupos, que vdo discutir trés perguntas orientadoras:

"0 que queremos mudar no nosso bairro?”
"0 que queremos preservar para o futuro?”
"Que compromissos assumimos como comunidade
escolar?”

Cada grupo anota suas ideias em cartolinas ou folhas grandes, utilizando palavras-
chave, frases curtas ou até pequenos desenhos que reforcem as propostas. Esse
processo garante que todos os alunos possam contribuir, mesmo aqueles que tém

mais facilidade de se expressar de forma visual do que escrita.

Em seguida, o(a) educador(a) conduz a sistematizagdo coletiva: as ideias de cada
grupo sdo lidas em voz alta e discutidas em conjunto, até que se chegue a uma
versdo unificada do manifesto. A redagdo final pode ser construida de forma
colaborativa no quadro ou em projetor, com o professor atuando como escriba, mas
sempre validando cada frase junto aos alunos. E importante que o texto expresse a

diversidade de vozes da turma, mantendo um tom claro, firme e inspirador.

Depois de finalizado, o manifesto pode ser transformado em diferentes formas de

apresentagdo: lido em assembleia da escola, exposto em mural, entregue & diregdo,
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compartilhado em redes sociais institucionais ou até encenado oralmente pelos
préprios estudantes em uma performance coletiva. Esse momento de socializagdo
valoriza o protagonismo juvenil e reforca o poder das vozes das criangas e
adolescentes no presente e no futuro do territério.

O encerramento acontece com uma roda de reflexdo, em que os alunos respondem:
IIC f . -f . ?” HD f | d . .

omo foi escrever esse manifesto juntos?’, “De que forma ele pode inspirar
mudancas reais?”, “O que aprendemos sobre o poder da palavra e da unido?”. Assim,
a atividade conclui reforcando que sonhar, escrever e compartilhar ideias sdo passos
fundamentais para transformar o mundo ao redor.

Nota ao(a) educador(a):

O manifesto nasce de relatos e experiéncias dos préprios alunos sobre o bairro. Essa
escuta e registro coletivo funcionam como uma prética de histéria oral, em que
memdrias, percep¢des e desejos das criangas e jovens se tornam fonte de
conhecimento e parte da memdria social da comunidade. O texto produzido ndo fala
de um territério abstrato, mas de ruas, pragas, escolas e vivéncias cotidianas. Ao
reivindicar melhorias e preservar valores locais, os alunos elaboram uma geografia
situada, em que o espaco é pensado a partir de seus corpos, percursos e afetos. O
manifesto, assim, é também um mapa afetivo do bairro. A escrita e a leitura publica
do manifesto mobilizam o corpo como agente politico. Ao erguer a voz, levantar
cartazes ou dramatizar o texto, os estudantes afirmam que seu corpo ndo apenas
habita o territdrio, mas também o reivindica e o transforma. O manifesto se torna,
entdo, uma extens&o do corpo-territério: um gesto coletivo que inscreve as infancias
e juventudes no futuro do lugar.
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OUTRAS SUGESTOES DE ATIVIDADES

Cartografia Afetiva Digital

Objetivo: usar ferramentas digitais para mapear memérias e afetos ligados ao bairro.

Materiais: computadores/tablets, acesso & internet, Google Maps ou
OpenStreetMap.

Passo a passo:
 Oriente os alunos a marcar no mapa digital pontos significativos do bairro (locais
de encontro, histérias de familia, espagos de meméria).
* Em cada ponto, adicione fotos, dudios ou textos curtos.
* Monte um mapa coletivo e compartilhe com a comunidade escolar.

Nota pedagdgica: A atividade alia tecnologia e memdria, reforgando a leitura do
territério sob a dtica da infancia. Valoriza cartografias afetivas em contraposi¢do a
mapas oficiais e técnicos.

Linha do Tempo das Transformac¢ées Urbanas (

Objetivo: compreender mudangas no bairro ao longo do tempo. /

Materiais: fotos antigas, entrevistas com moradores, cartolina.

Passo a passo:
 Solicite as familias fotos antigas do bairro.
e Em grupos, os alunos entrevistam moradores sobre mudangas (ruas, festas,
comércio).
* Organize uma linha do tempo em cartolina comparando passado e presente.
* Promova roda de conversa: “O que mudou? O que permanece?”.

Nota pedagdgica: A proposta articula histéria oral e decolonialidade, trazendo a
memoria popular como fonte legitima para compreender transformagdes territoriais.
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Roteiro Fotografico Critico
UA0
+ D +

+O+

Objetivo: estimular olhar investigativo sobre o espago vivido.

Materiais: cadmeras ou celulares, papel A3.

Passo a passo:
o Organize um passeio pelo bairro e pega que os alunos registrem fotos de
“beleza” e de “desafios” do territdrio.
* De volta & sala, montem painéis dividindo as imagens nessas categorias.

* Promovam debate sobre desigualdades, invisibilizagdes e poténcias do lugar.
Nota pedagdgica: Valoriza o protagonismo juvenil na leitura critica do bairro e

incentiva a andlise decolonial das imagens, questionando o que é mostrado e o que é

apagado.

Cartas do Futuro para o Bairro

2
Sie

* Peca que os alunos escrevam cartas descrevendo como gostariam que o bairro

Objetivo: estimular imaginagdo social e direito a cidade.

Materiais: papéis, envelopes, caixa decorada.

Passo a passo:

fosse daqui a 20 anos.
* Guarde as cartas em uma “caixa do tempo”.

* Organize leitura coletiva de alguns trechos e registre em mural.
Nota pedagdgica: A atividade integra geografia da inféncia e decolonialidade, ao

reconhecer jovens como sujeitos de planejamento urbano e criadores de futuros

possiveis.
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Memoéria Corporal dos Espacos = #
Objetivo: refletir sobre como o corpo se relaciona com lugares do bairro.
Materiais: espago aberto, folhas A4, l4pis.

Passo a passo:
e Conduza os alunos a diferentes pontos do bairro (praga, mercado, rua
movimentada).
 Em cada lugar, proponha um gesto corporal (sentar no chdo, fechar os olhos,
abrir os bracos).
* Peca que registrem em palavras ou desenhos como o corpo se sentiu.

e Relna os relatos em um mural coletivo.

Nota pedagdgica: A proposta trabalha corpo-territério e geografia encarnada,

mostrando que a experiéncia do espaco é sensorial e politica.

Historias Invisiveis

Objetivo: dar visibilidade a memdrias marginalizadas no bairro.

Materiais: gravador ou celular, papel e canetas.

Passo a passo:
e Em grupos, os alunos entrevistam moradores sobre histérias pouco conhecidas
(ex: mulheres lideres, trabalhadores, festas esquecidas).
* Registram os relatos em forma de texto curto ou podcast.

o Compartilham os resultados em mural ou radio escolar.

Nota pedagdgica: E uma prética decolonial que legitima vozes silenciadas pela

histéria oficial, estimulando escuta e valorizag&o da diversidade cultural.
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Atlas das juventudes do Bairro @ QL
>

Objetivo: construir um atlas com diferentes olhares dos jovens sobre o territério.
Materiais: cartolina, lapis de cor, fotos, colagens.

Passo a passo:

 Divida a turma em grupos. Cada grupo ficard responsavel por produzir um “mapa
tematico” a partir de uma dimensdo do bairro (ex.: lazer, trajetos cotidianos,
comidas e encontros, sons e musicas, memdrias e histdrias locais, espagos
invisibilizados).

* Relnam todos os mapas em um unico livro/atlas coletivo, que pode ser fisico ou
digital.

o Apresente o atlas & comunidade escolar em forma de exposigcéo, roda de
conversa ou semindrio, incentivando o protagonismo juvenil na apresentag&o dos

resultados.

Nota pedagdgica: A atividade reforca a ideia de que o territdrio é vivido de maneiras
multiplas e legitimas. Ao reconhecer os olhares juvenis como formas de
conhecimento, valoriza-se a meméria local e a dimensé&o politica do pertencimento

ao bairro.
Jornal Comunitario Escolar
Objetivo: transformar a escola em espago de comunicagé&o popular.
Materiais: papel A4, computador, impressora (ou mural).
Passo a passo:
» Organize equipes de reportagem (redatores, entrevistadores, fotégrafos).
* As pautas devem envolver a vida do bairro: cultura, problemas, histérias.

* Produza um jornal mural ou impresso para circular na escola e na comunidade.

Nota pedagdgica: A pratica fortalece a comunicagdo comunitdria e aproxima escola

e bairro, democratizando a palavra e valorizando saberes locais.
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Memorial das Lutas e Resisténcias

Objetivo: resgatar histérias de resisténcia no bairro.

Materiais: cartolinas, imagens, entrevistas.

Passo a passo:
e Pesquise com moradores sobre lutas locais (moradia, festas populares, causas
ambientais).
* Produza painéis tematicos contando essas histérias.

» Organize uma exposi¢do para a escola e comunidade.

Nota pedagdgica: Valoriza memdrias de resisténcia, fundamentais na perspectiva

decolonial, colocando em evidéncia sujeitos historicamente silenciados.

Cinema de Rua: Olhares sobre o Bairro

Objetivo: estimular produgdo audiovisual critica sobre o territério.
Materiais: celular com camera, projetor, lencol branco.

Passo a passo:
e Em grupos, os alunos produzem curtas-metragens de 2 a 3 minutos sobre o bairro
(lugares, pessoas, histérias).
» Editem de forma simples (mesmo apenas cortando cenas).

» Organize uma sess&o de cinema de rua na escola ou praga.

Nota pedagédgica: A producdo audiovisual promove leitura critica do espago urbano,

fomenta protagonismo juvenil e reforca praticas decoloniais de ocupagéo cultural.
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